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Ongelijkheid tussen
leerlingen neemt toe
tijJdens basisschooltijd

De kwaliteit van het basisonderwijs staat onder druk, wat blijkt

uit dalende leerprestaties en ongelijkheid tussen groepen leerlin-

gen. Maar waar ontstaat de vaardigheidskloof tussen leerlingen

met verschillende ouderlijke opleidingsniveaus?

IN HET KORT

e | eerprestaties in lezen, spelling en rekenen verschillen sterk,

afhankelijk van het opleidingsniveau van de ouders.

e De leerprestatiekloof in groep 8 is voor minstens de helft alin

groep 4 aanwezig.

e Interventies om de ongelijke leerprestaties te verminderen

kunnen zowel vdor als tijdens de basisschooltijd plaatsvinden.
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en gestaag dalende trend in de leerprestaties van

leerlingen in het basisonderwijs geeft reden tot

zorgen over de kwaliteit van het basisonderwijs in

Nederland (De Wolf, 2023). De prestaties dalen
niet voor alle vakken even veel. De meest recente OESO-
studies laten met name dalende prestaties in leesvaardig-
heid zien (Swart et al., 2023), terwijl de rekenprestaties sta-
biel zijn (Meelissen et al., 2024).

De zorgen over de kwaliteit zijn gelinkt aan zorgen
over ongelijkheid in het basisonderwijs. Zo laat De Wolf
(2023) zien dat de recente daling in leerprestaties het
sterkst is onder leerlingen van wie de ouders geen startkwa-
lificatie hebben, en onder leerlingen uit gezinnen met een
relatief laag inkomen. Ook de Inspectie van het Onderwijs
(2024) wijst op ongelijke kansen in het Nederlands basis-
onderwijs en stelt dat dit tot uiting komt in aanzienlijke
verschillen in prestaties en adviezen in groep 8.

Een tekortkoming in de meeste huidige studies is dat
ze enkel kijken naar de situatie aan het einde van de basis-
schoolperiode, in groep 8. Wat er voor en tijdens die perio-
de gebeurt, wordt nauwelijks onderzocht. Uitzonderingen
zijn studies van Haelermans et al. (2022) en Passaretta et al.
(2022): de cerste laat de minder gunstige ontwikkeling van
vaardigheden van leerlingen tijdens de coronapandemie
zien en de tweede toont dat een deel van de ongelijkheid in
taalvaardigheden gedurende de basisschoolperiode al aan-
wezig was aan het begin ervan.
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Om tot kansrijk beleid te komen teneinde de leerpres-
taties in het basisonderwijs te verbeteren en gelijke kansen
te bevorderen, is het van belang om een goed beeld te krij-
gen van de leerprestaties van verschillende groepen leerlin-
gen tijdens de basisschoolperiode. Hiervoor is het nodig
om de niveaus van basisvaardigheden aan het begin, tijdens
en aan het einde van deze periode te bekijken.

Dit artikel brengt de ontwikkeling van de leerpresta-
ties met betrekking tot lezen, spelling en rekenen tijdens
de basisschoolperiode voor verschillende groepen in kaart.
Inzicht hierin is essenticel om te bepalen of vroege inter-
venties nodig zijn, of dat scholen tijdens de basisschoolperi-
ode kunnen inspelen op deze ongelijkheden.

Data

Om de ontwikkeling van basisschoolleerlingen te volgen,
maken we gebruik van data uit de leerlingvolgsystemen
(LVS), die basisscholen gebruiken om de ontwikkeling van
hun leerlingen gedurende de schoolperiode te volgen. Ze
bevatten de resultaten van de toetsen, die halfjaarlijks wor-
den afgenomen onder leerlingen in groep 3 tot en met 8.
Een LVS stelt ons in staat een gedetailleerd beeld te krij-
gen van de vaardigheidsontwikkeling van leerlingen met
betrekking tot drie basisvaardigheden: begrijpend lezen,
spellen en rekenen. We combineren deze data met data van
het Nationaal Cohortonderzock Onderwijs dat achter-
grondinformatie bevat van leerlingen.

Met onze data volgen we drie cohorten leerlingen
gedurende hun basisschooltijd: cohort 2014-2020, cohort
2015-2021 en cohort 2016-2022. Met deze cohorten stel-
len we een groep van 31.830 leerlingen samen, van wie we
in de basisschooljaren meerdere metingen op LVS-toetsen
hebben. We gebruiken de data van de leerlingen in groep
4 en groep 8. We hebben de steckproef in groep 8 vergele-
ken met de volledige leerlingpopulatie van groep 8 in 2019,
2020 en 2021 en concluderen dat de steckproef grosso
modo representatief is.

De vaardigheidsscores uit de LVS’en stellen ons in
staat om de vaardigheden van leerlingen over de tijd te
volgen. Om deze vaardigheidsscores over de tijd en tussen
verschillende domeinen te kunnen vergelijken, hebben we
deze in onze analyses gestandaardiseerd per groep met een
gemiddelde van 0 en een standaarddeviatie van 1.

Verder onderzocken we verschillen in vaardigheden
tussen leerlingen met ouders die een verschillend oplei-



dingsniveau hebben. We maken hiervoor een onderscheid
tussen leerlingen van ouders met maximaal een startkwali-
ficatic (mbo-diploma niveau 2), leerlingen van ouders met
een mbo-diploma op niveau 3 of niveau 4, en leerlingen van
ouders met een hbo- of wo-diploma.

Methode

We gebruiken een regressiemodel met de vaardigheids-
score van een leetling als athankelijke variabele. Als onaf-
hankelijke variabelen nemen we een eerdere vaardigheids-
score en een reeks achtergrondvariabelen van de leerling
op: het opleidingsniveau van de ouders, het geslacht, wel of
geen migratieachtergrond, de leeftijd, het type huishouden
waarin de leerling woont (twee ouders/verzorgers of niet)
en de gezinsgrootte. Verder corrigeren we voor verschillen
tussen scholen en cohorten.

Meetfouten kunnen een probleem vormen bij het wer-
ken met vaardigheidsscores. Deze fouten kunnen ontstaan
door verschillende factoren, zoals onnauwkeurigheden in
de gebruikte meetinstrumenten of de omstandigheden tij-
dens het afnemen van de toets, wat leidt tot onbetrouwbare
of vertekende gegevens over de werkelijke vaardigheid van
cen leerling.

Om de effecten van meetfouten in de vaardigheidssco-
res te reduceren, maken we gebruik van een instrumentele-
variabele-analyse. Hierbij gebruiken we een eerdere vaar-
digheidsscore als instrumentele variabele voor een latere
score (Wooldridge, 2013). Deze technick is minder gevoe-
lig voor meetfouten in de toetsen van de leerlingen ten
opzichte van een regulier lineair regressiemodel.

Ongelijkheid in groep 8

Leerlingen van ouders met een hbo- of wo-diploma sco-
ren qua leerprestaties aanzienlijk hoger dan leerlingen van
ouders met een mbo3- of mbo4-diploma (figuur 1). Daar-
naast scoren leerlingen uit groep 8 van ouders met maxi-
maal een startkwalificatie juist lager dan leerlingen van wie
de ouders een mbo3- of mbo4-diploma hebben. Dit geldt
voor lezen, spelling en rekenen. De verschillen tussen leer-
lingen naar het opleidingsniveau van de ouders lijken het
minst uitgesproken voor spelling.

Ontstaan van ongelijkheid
Een substanticel deel van de vaardigheidsverschillen
bestaat al in groep 4 van de basisschool (tabel 1). Dit geldt
het sterkst voor spelling (twee derde deel) en het minst
sterk voor rekenen (ruim de helft). Het andere deel van de
verschillen (een derde deel tot de helft) ontstaat tijdens de
resterende basisschoolperiode. Dit geldt het sterkst voor
rekenen. Het lezen van leerlingen met ouders met een hbo-
of wo-diploma ontwikkelt zich bovengemiddeld. Bijna de
helft van de verschillen met leerlingen met ouders met een
gemiddeld opleidingsniveau ontstaat tijdens de basisschool.
De vaardigheidsverschillen tussen leerlingen in groep
8 waren niet volledig aanwezig in groep 4 (tabel 1). Een
deel van de vaardigheidsverschillen heeft zich dus tijdens
de basisschoolperiode ontwikkeld: de verschillen die reeds
aanwezig waren in groep 4 van de basisschool zijn in de
loop van de periode groter worden. Een achterliggende
analyse toont dat dit voor lezen en rekenen voornamelijk

FIGUUR 1

Verschil in leerprestaties groep 8 naar ouderlijk
opleidingsniveau (vergeleken met mbo-3/4)
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Noot: De figuur is gemaakt op basis van een regressie. De afhankelijke variabele is de vaardigheids-
score van de leerling in groep 8. De onafhankelijke variabele is een categorische variabele voor het
opleidingsniveau van de ouders. De referentiecategorie voor het opleidingsniveau van de ouders is
een mbo3- of mbog-diploma. We corrigeren voor leeftijd, geslacht, migratieachtergrond, huishoud-
type en gezinsgrootte van de leerling. Verder nemen we een controlevariabele op voor zittenblijven,

de coronapandemie en het betreffende cohort.
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TABEL 1

Aandeel vaardigheidskloof in groep 8 dat
al aanwezig is in groep 4, in procenten

Aanwezig in groep 4
van de basisschool

Ontstaan gedurende
de basisschool
Lezen
Max. mbo2 36,43

47,19

63,57
Hbo of wo 52,81
Spelling

Max. mbo2

68,63 31,37

Hbo of wo 34,27

65,73
Rekenen
Max. mbo2 48,54

42,14

51,46

Hbo of wo 57,86

Noot: De percentages in deze tabel zijn berekend met behulp van de coéfficiénten van een
regressie-analyse. We schatten de ongelijkheid in vaardigheidsscores die ontstaat gedurende
de basisschoolperiode met behulp van een regressiemodel van de vaardigheidsscore in groep
8 op de vaardigheidsscore in groep 4, de categorische variabele voor het opleidingsniveau
van de ouders en een aantal controlevariabelen. Om het percentage van de ongelijkheid

die gedurende de basisschool ontstaat te krijgen, delen we de coéfficiént van het verschil in
vaardigheidsscore tussen groepen (dat we schatten als we controleren voor de vaardigheid
van leerlingen in groep 4), door het totale verschil in vaardigheidsscores tussen groepen in
groep 8 (kolom1). Het resterende deel van de ongelijkheid is reeds aanwezig aan het begin

van de basisschool.
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gebeurt omdat leerlingen van wie de ouders maximaal een
mbo2-diploma hebben een lagere vaardigheidsontwikke-
ling doormaken, terwijl leerlingen van wie de ouders een
hbo- of wo-opleiding hebben een grotere vaardigheidsont-
wikkeling doormaken gedurende de basisschool dan hun
medeleerlingen met ouders die een mbo3- of mbo4-diplo-
ma hebben. Voor spelling lijken enkel de leerlingen van wie
de ouders een hbo- of wo-opleiding hebben, gedurende de
basisschool een significant grotere vaardigheidsontwikke-
ling door te maken dan hun medeleerlingen van ouders met
een mbo3- of mbo4-diploma.
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Hert grootste deel van de kloof in vaardigheden tussen
leerlingen van ouders met een verschillende opleidingsach-
tergrond is echter toe te schrijven aan het verschil in niveau
in groep 4. De kloof wordt tijdens de verdere basisschoolpe-
riode alleen maar vergroot.

Beleidsaanbevelingen

Ongelijkheden tussen leerlingen ontstaan niet alleen door
factoren véér de start van de basisschool, maar ook dat de
ongelijkheden zich verder ontwikkelen tijdens de basis-
schoolperiode. Het suggereert dat interventies om ongelijk-
heid te verminderen zowel v84r als tijdens de basisschool-
tijd kunnen plaatsvinden. Dit betekent dat beleidsmakers
op twee fronten kunnen inzetten als ze de ongelijkheid in
het onderwijs willen verminderen: zowel door vroegtijdige
interventies te stimuleren als door gerichte ondersteuning
tijdens de basisschooltijd te bieden.

Allereerst kunnen interventies in de vroege jaren bij-
dragen aan het wegwerken van achterstanden aan het begin
van de basisschool. Door te investeren in voor- en vroeg-
schoolse educatie kunnen beleidsmakers ervoor zorgen
dat kinderen al voor de start van de basisschool essentiéle
vaardigheden ontwikkelen. Uit onderzoek blijke dat dit
de schoolrijpheid bevordert, leerprestaties verbetert en
bijdraagt aan positieve uitkomsten in het volwassen leven
(Gormley etal., 2005; Barnett, 2011; Reynolds et al., 2011;
Duncan en Magnusson, 2014; Elango et al,, 2015; Mel-
huish et al., 2015; Blau, 2021). Dit is vooral belangrijk voor
kinderen van ouders met maximaal een startkwalificatie,
aangezien zij thuis vaak minder toegang hebben tot edu-
catieve middelen. Extra ondersteuning, zoals gerichte pro-
gramma’s en begeleiding, kan helpen om deze vroege ver-
schillen te overbruggen en zo de ongelijkheid voor de start
van het basisonderwijs te verkleinen (Leseman et al., 2017).

Daarnaast kunnen basisscholen het vergroten van de
kloof tijdens de basisschoolperiode proberen tegen te gaan.
Hiertoe zou bijvoorbeeld het indelen van leerlingen in
vaste niveaugroepen kunnen worden aangepast. Hoewel
dit bedoeld is om onderwijs op maat te bieden, zou het
juist ook kunnen bijdragen aan het vergroten van ongelijk-
heid: leerlingen die eenmaal in een lagere groep terechtko-
men, krijgen vaak minder uitdagende lesstof en lopen het
risico om structureel achterop te raken (Denessen, 2024).
Daarnaast kunnen basisscholen actiever gebruikmaken van
bewezen effectieve strategieén om achterstanden weg te
werken, zoals tutoring (NRO, 2024).
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